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O PORTFOLIO REFLEXIVO ENQUANTO METODOLOGIA ATIVA
NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE ENFERMAGEM:
UM RELATO DE EXPERIENCIA DISCENTE
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Resumo: O presente estudo tem por objetivo relatar a experiéncia de um discente no que se
refere a utilizacdo do Portfélio Reflexivo enquanto atividade avaliativa em uma disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado, do Curso de Graduacdo em Enfermagem da Universidade
de Cruz Alta. Para tanto, apés a realizagdo de um resgate literario acerca do tema em questao,
utilizou-se recortes do portfélio utilizado pelo aluno de forma a demonstrar a utilizacdo do
mesmo enquanto Metodologia Ativa de fundamental importancia no Ensino-aprendizagem de
Enfermagem. Nisto, pode-se perceber que o Portfélio Reflexivo é capaz de propiciar a
descricdo dos procedimentos realizados pelo aluno, além de ser espaco para que 0 mesmo
reflita sobre estes e, portanto, permite ao aluno desenvolver sua autonomia, tanto académica
quanto profissional.

Palavras-Chave: Enfermagem. Portfélio. Metodologia Ativa. Ensino-aprendizagem.

Abstract: The present study aims to report the experience of a student regarding the use of
the Reflexive Portfolio as an evaluation activity in a Supervised Curricular Internship Course
of the Undergraduate Nursing Course of the University of Cruz Alta. To do so, after a literary
rescue on the subject in question, the student's portfolio was used in order to demonstrate the
use of the same as an Active Methodology of fundamental importance in Nursing Teaching-
learning. In this, it can be seen that the Reflective Portfolio is able to provide a description of
the procedures performed by the student, besides being space for them to reflect on them and,
therefore, allows the student to develop their autonomy, both academic and professional.
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INTRODUCAO

Como destacam Silva e Borba (2011), durante muito tempo predominou a ideia de
que, para ser um bom professor no Ensino Superior, bastaria possuir experiéncia na area e
grande conhecimento acerca da disciplina a ser ministrada, além de uma boa oratéria. Os
autores ainda afirmam que esta premissa se baseava no fato do corpo discente da Educacao
Superior ser composta por adultos, que ao contrario das criancas e adolescentes do Ensino
Fundamental e Médio “ja possuiam uma ‘personalidade formada’ e por saberem o que
pretendem, ndo exigiriam de seus professores mais do que competéncia para transmitir os
conhecimentos e para sanar suas davidas” (SILVA; BORBA, 2011, p. 1).

No entanto, com as mudancas ocorridas no século XX no sistema educacional
brasileiro, sob a Otica de que o ensino e aprendizagem se constituem em uma mao de via
dupla, onde o aluno passa de mero receptor das informacdes, para a condicdo de sujeito
participante deste processo, surgiu a necessidade de repensar, além da Educacdo Basica, 0
Ensino Superior em nosso pais (FREIRE, 2011).

Moran (2015) ressalta que a metodologia de ensino tradicional, a qual determinava a
transmissdo de informagbes e conhecimentos exclusivamente pelos professores, era
justificavel quando o acesso a informacdo era dificil, fato este atualmente superado com o
advento da Internet.

Portanto, através destas mudancas ocorridas no Ensino Superior, passou-se a exigir
um profissional que possua caracteristicas diferentes destas supracitadas como importantes.
Assim,

[...] uma proposta construtivista para o ensino superior consiste em educar para a
autonomia, através de metodologias inovadoras, para a descoberta, utilizando-se da
pesquisa, participacdo dos alunos, trabalhos em grupo, como um meio de aprofundar
e resignificar os conhecimentos (BORGES; ALENCAR 2014, p. 120).

Os autores ainda destacam o papel do professor enquanto agente integrante
participativo deste processo, sendo este incumbido da tarefa de propiciar as condicbes
necessarias ao desenvolvimento das praticas propostas, ou seja, além da tarefa de transmitir o
conhecimento aos alunos, o educador deve ser um mediador do processo de aprendizagem,
através da utilizagéo de técnicas e recursos didaticos disponiveis, com o0 objetivo de promover
0 aprendizado critico e reflexivo do educando (BORGES; ALENCAR, 2014).
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Neste contexto, destacam-se as Metodologias Ativas, que na conceituacao de Bastos
(2006, on-line), tratam-se de “processos interativos de conhecimento, analise, estudos,
pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um
problema”.

Para Berbel (2011), as Metodologias Ativas sdo capazes de despertar nos alunos a
curiosidade e que, quando estes participam da teorizagcdo trazendo elementos e conceitos
novos, muitas vezes ainda ndo considerados pelo préprio professor, sentem-se valorizados
guanto a sua competéncia e pertencimento, promovendo assim, melhora em sua autoestima. O
mesmo autor ainda ressalta o papel do professor enquanto facilitador ou orientador do aluno,
para que este, por conta propria, realize pesquisas, reflita e assim, decida o que fazer, ou seja,
desenvolva sua autonomia.

Entretanto, estas metodologias necessitam acompanhar os objetivos pretendidos e,
“quanto mais aprendemos proximos da vida, melhor. As metodologias ativas sao pontos de
partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizagio, de reelaboragdo de novas praticas” (MORAN, 2015, p. 18).

Alinhado a essa proposta, Ambrésio (2013), menciona o portfolio, que é utilizado e
surgiu na Educacdo Superior, em decorréncia das reformas educacionais que aconteceram em
diversos paises do mundo, observando-se a formacgdo de novas possibilidades avaliativas.
Neste caso, a implementacdo de uma avaliacdo formativa, que tem em seus aspectos 0
acompanhamento continuo e processual do conhecimento, oportunizando ao aluno a
responsabilidade de indicar seus proprios avancos e desafios a serem vencidos. A autora
define o portfélio enquanto ferramenta pedagogica, como um agrupamento sistematizado e
planejado de trabalhos produzidos pelos alunos em um determinado periodo de tempo, de
modo a oportunizar uma visdo ampla e detalhada da aprendizagem, assim como dos distintos
componentes do seu desenvolvimento cognitivo meta cognitivo e afetivo. Assim, ao utilizar
essa pratica, se favorece a reflexdo sobre a identidade de cada estudante de forma
contextualizada enquanto criadores do seu desenvolvimento ao decorrer da vida
(AMBROSIO, 2013).

Desta forma, o Portfélio Reflexivo constitui-se de uma importante Metodologia
Ativa, uma vez que este vem sendo utilizado como uma estratégia potencializadora da
reflexdo acerca das praticas desenvolvidas pelos estudantes, de forma a promover a
construcdo de conhecimento contextualizado e facilitar a atribuicdo dos conceitos e teorias

aprendidos em sala de aula as situacdes reais de sua pratica, estimulando assim, a formacao de
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estudantes criticos e reflexivos, desconstruindo a Idgica tradicional de ensino que quantificava
0 desempenho do aluno mediante sua capacidade ou interesse de memorizar 0s conteldos
propostos (SILVA; FRANCISCO, 2009).

Corroborando com esta ideia, Villas Boas (2005) propGe que, o Portfolio deve ser
amplamente considerado como um dos saberes que necessitam ser incorporados ao ensino,
uma vez que possibilita também ao estudante, ser agente interventor sobre sua realidade,
(re)produzindo saberes aprendidos e, simultaneamente, avaliando as suas limitagdes,
permitindo assim, a constante busca de novos conhecimentos e a transformacdo da sua
pratica.

No entanto, para que o Portfélio realmente suscite no aluno o processo de reflexdo e
ndo apenas substitua apenas 0os métodos avaliativos tradicionais, 0s quais apenas buscavam a
memorizacdo e descri¢cdo objetiva dos fatos, este deve ser realizado mediante a descricao
narrativa das vivéncias por estes experimentadas em sua pratica, concomitante a momentos
critico-reflexivos (SILVA; FRANCISCO, 2009; SA-CHAVES, 2000).

Partindo deste principio, S&-Chaves propde a integracdo do Portfélio, trés niveis de
I6gica reflexiva: técnico, critico e metacritico. Para o autor, o nivel técnico, diz respeito a
descricdo dos fatos conforme estes ocorreram, onde devem estar presentes alguns elementos
como tempo, espaco, participantes e recursos, dentre outros, e que durante este nivel, ha
também a possibilidade de o relator emitir suas opinides, dando um carater mais pragmatico
para sua acdo. Ja no nivel critico, ao analisar de forma critica o ocorrido, partindo de uma
visdo ética, o relator do portfdlio descreve que o fato que ocorreu, ou que poderia ter ocorrido,
assim sucedeu-se devido a alguns valores como justica, respeito, solidariedade, dentre outros.
E por fim, no nivel metacritico, ao analisar o ocorrido e a si mesmo, o relator se reconhece
como sujeito responsavel pelo acontecimento, ou seja, como um ser com autonomia e autor da
prépria pratica.

Assim, corroboramos com a afirmacdo de Sa-Chaves (2000, p. 15), quando este diz
que

[...] o portfélio pode fornecer evidéncias ndo apenas sobre os descritores das agdes
vividas e refletidas, sobre o0s seus constrangimentos e coeréncia, sobre o seu grau de
sucesso ou insucesso face ao esperado, mas, sobretudo, permite fazer a captura do
fluir do pensamento [...] & medida que vai — ou ndo — sendo capaz de analisar
criticamente as suas praticas desde o nivel técnico, ao nivel ético e de nesse

exercicio se autoavaliar como sujeito responsavel na transformacao das situagdes e
no sentido dos valores que fundamentam e dignificam a condi¢do humana.
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Portanto, devido ao fato do uso do Portfolio Reflexivo ter se intensificado cada vez
mais no ensino de Enfermagem, gracas ao seu potencial de promover a reflexdo critica das
praticas vivenciadas pelos académicos (VAZ; PRADO, 2014), surgiu a necessidade de se
realizar o presente trabalho, cujo objetivo, é realizar um Relato de Experiéncia de um discente
acerca da utilizacdo do Portfélio Reflexivo durante as praticas e vivéncias no Estagio

Supervisionado de Enfermagem.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como um estudo descritivo, do tipo Relato de
Experiéncia acerca da utilizagdo do Portfolio Reflexivo enquanto Metodologia Ativa de
Ensino/aprendizagem na disciplina de Estagio Curricular em Enfermagem em Salde Coletiva
I, que compde a Base Curricular 2013 do 9° Semestre do Curso de Graduacdo em
Enfermagem da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ), onde este

[...] prioriza na formagdo do enfermeiro questdes relativas ao exercicio da cidadania,
a consciéncia critica da realidade, a valorizagdo do conhecimento cientifico-
humanistico na relacdo educagdo/salde, instrumentalizando para o atendimento
integral ao ser humano, como centro de todas as atencBes e para quem se dirige o
objeto e esséncia da profissdo, que € o cuidado humano em todas as suas dimensoes.
Este cuidado é vivenciado nos espagos de aprendizagem, implicando no
protagonismo do sujeito que aprende, e também criar alternativas para a livre
descoberta, escolher suas dire¢Bes, formular seus problemas, decidir sobre seu
préprio curso de acdo e também, viver as consequéncias de suas escolhas, atuar em

equipes, gerenciar conflitos e conquistar autonomia para o exercicio profissional
com competéncia (UNICRUZ, 2017, p. 22).

O Estéagio Supervisionado ocorreu em uma Estratégia de Salde da Familia (ESF) de
um municipio da Regido Noroeste do Rio Grande do Sul, durante o periodo de 10 de maio a
02 de junho de 2017. As praticas, vivéncias e reflexGes surgidas mediante a realizacdo do
estagio, foram relatadas no Portfélio Reflexivo utilizado como critério avaliativo da
disciplina.

Desta forma, optou-se pela utilizacdo de recortes do portfélio de um discente e, a
partir destes, descrever as percepgdes, potencialidades e fragilidades da utilizagdo do mesmo,
além de refletir acerca da importancia da utilizacdo do Portfolio Reflexivo na construcdo do

conhecimento e promocao da autonomia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando o Portfolio Reflexivo foi proposto enquanto atividade avaliativa a disciplina
anteriormente citada, a Professora Orientadora do Estagio norteou os discentes em relacdo ao
conceito de Portfolio, tipos existentes, finalidades e quais seriam seus critérios em relagcdo a
avaliacdo do mesmo. Com isso, a construcdo do Portfolio ocorreu durante o periodo de
realizacdo do referido estagio e de forma individual, apesar das vivéncias, discussdes e
praticas ocorrerem de forma coletiva, pois cada sujeito as compreende de formas diferentes,
de acordo com sua maneira de ver o mundo.

Conforme mostra a Figura 1, logo no inicio do Portfélio Reflexivo, pode-se perceber
que esta presente neste, 0 objetivo da construcdo do mesmo, pois uma atividade direcionada
ao aluno que ndo contenha os objetivos definidos, & uma pratica ndo motivadora, ou seja, ndo

desperta nos alunos sua vontade de agir e tampouco autonomia (AVELAR, 2015).

Figura 1 - Objetivo do Portfdlio Reflexivo
1. INTRODUGAO

Este portfélio tem como objetivo apresentar a evolugdo dos estudos sobre o Estagio

Curricular em Enfermagem em Saude Coletiva |, assim como mostrar o contetido, o objetivo
da disciplina e sua importancia para o crescimento educacional e profissional. Os contetidos
apresentados consistem em discussdes das vivéncias e trabalhos realizados durante o

decorrer do Estagio.
Fonte: Arquivo pessoal.

Portanto, para que o Portfélio Reflexivo, assim como qualquer outra Metodologia de
Ensino utilizada pelo professor atinja o seu objetivo, é fundamental a compreensdo do aluno
acerca do que foi proposto, para que este faca parte do processo como sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento e ndo apenas mero expectador e repetidor das informacoes e
contetidos que lhe s&o proferidos (FREIRE, 2011).

Da mesma forma, é importante destacar o fato da inser¢éo no Portfélio, os Objetivos
da Disciplina em questdo, pelos mesmos motivos anteriormente descritos. Quando
conscientes dos objetivos propostos na disciplina, os discentes tendem a estabelecer metas
para as quais dedicam seu tempo e sua atencdo, buscando formas de alcanca-los (AVELAR,
2015).
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Figura 2 - Exemplo da insercéo dos Objetivos da Disciplina no Portfélio Reflexivo

1.1 Objetivos da Disciplina

« Conhecer a estruturagdo e funcionamento da Estratégia Saude da Familia (ESF);

« Realizar acolhimento aos usuarios na ESF;

* Realizar Educagao em Salde em diferentes espacgos (ESF, domicilio, comunidade);

« Proporcionar ao académico a realizacdo da Assisténcia de Enfermagem na
coletividade em diferentes situagdes no processo saude-doenga, desenvolvendo agdes
direcionadas as areas tematicas/de prioridade do Ministério da Saude, na Vigilancia
Epidemioldgica e Vigilancia Sanitaria;

« Proporcionar ao académico o planejamento e gerenciamento de agdes na unidade
de saude com discussao no grupo; e

* Realizar estudos de prontuario e visitas domiciliares para implementacéo do

Processo de Enfermagem de Wanda Aguiar Horta, com embasamento tedrico para

elaborac&o das etapas de acordo com a NANDA, a NOC e a NIC.
Fonte: Arquivo pessoal.

Assim, com os Objetivos da Disciplina inseridos no Portfélio Reflexivo, os alunos
possuem um norte para o qual direcionardo sua pratica e reflexdo, principalmente pelo fato de
os Estagios Supervisionados de Enfermagem ocorrerem em um ambiente que possibilite a
realizacdo de diversas praticas inerentes a profissdo, as quais terdo seu momento oportuno
para serem realizadas, quer sejam estas no ambito hospitalar ou na Satde Publica.

Com relacdo a estruturacdo do portfdlio, S&-Chaves (2000) indica a necessidade de
se descrever os fatos conforme estes ocorreram, o que auxilia muito na aprendizagem de

Enfermagem, por esta se tratar de uma profissdo de muitas técnicas e préaticas.

Figura 3 - Exemplo da descricdo de uma pratica exercida durante o estagio

2.7Dia7
Data: 19/05/2017 - Sexta-feira

Na primeira hora da manha, auxiliei uma colega a realizar a troca de uma Sonda

Vesical de Demora (SVD) de n° 14 para uma n® 16, de um usuario que procura a ESF para
realizar a troca quinzenal. © mesmo relatou fazer uso a mais de um ano da SVD e se negou

a utilizar a Bolsa Coletora, sendo necessario fazer uma adaptacéo com o Clamp da propria

sonda para controlar a saida da urina, conforme estava quando o usuario chegou.
Fonte: Arquivo pessoal.

Conforme podemos perceber na Figura 3, a descricdo dos fatos ndo se atentou a
descrever a técnica exata, mas o procedimento realizado e suas peculiaridades. Desta forma, o
Portfolio Reflexivo objetiva a descricdo dos fatos de forma a gerar reflexdo por parte dos
discentes a respeito de sua préatica, suas percepc¢des enquanto sujeitos ativos no processo de

aprendizagem e ndao com o enfoque de descrever a técnica propriamente dita. Se assim o
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fizesse, o Portfélio Reflexivo passaria a ser um POP — Procedimento Operacional Padréo,
documento que orienta e descreve as praticas padronizadas de determinado ambiente
profissional. No entanto, de forma a instigar no aluno a autonomia e para que este construa
seu proprio saber, foi sugerido pela Professora Orientadora de Estagio, que quando se
realizasse determinada pratica ou técnica inerente a formacdo, se realizasse uma revisao

bibliogréafica acerca do tema em questao.

Figura 4: Exemplo de Revisdo Bibiografica de uma pratica exercida durante o estagio

SONDAGEM VESICAL DE DEMORA (SVD) - A Resolugdo do COFEN N° 0450/2013,

normatiza o procedimento de Sondagem Vesical no ambito do Sistema Cofen/Conselhos

Regionais de Enfermagem. A sondagem vesical € um procedimento invasivo e que envolve
riscos ao paciente, que esta sujeito a infeccbes do trato urinario e/ou a trauma uretral ou
vesical. Requer cuidados de Enfermagem de maior complexidade técnica, conhecimentos
de base cientifica e capacidade de tomar decisdes imediatas e, por essas razdes, no ambito
da equipe de Enfermagem, a insercdo de cateter vesical € privativa do Enfermeiro, que
deve imprimir rigor técnico-cientifico ao procedimento. Ao Teécnico de Enfermagem,
observadas as disposicdes legais da profissdo, compete a realizacdo de atividades
prescritas pelo Enfermeiro no planejamento da assisténcia, a exemplo de monitoracéo e
registro das queixas do paciente, das condicdes do sistema de drenagem, do débito
urinério; manutencdo de técnica limpa durante o manuseio do sistema de drenagem, coleta
de urina para exames; monitoracdo do balanco hidrico — ingestéo e eliminacéo de liquidos;
sob supervisdo e orientagdo do Enfermeiro. O procedimento de Sondagem Vesical deve
ser executado no contexto do Processo de Enfermagem, atendendo-se as determinacbes
da Resolucdo Cofen n° 358/2009 e aos principios da Politica Nacional de Seguranca do

Paciente, do Sistema Unico de Saude.
Fonte: Arquivo pessoal.

Tal fato, segundo Sa-Chaves (2000), desperta no aluno a capacidade de pensar e
refletir acerca de sua prética, deixando este de ser mero repetidor de informacfes e executor
de préticas cuja teorizacdo que fundamenta ndo se tem conhecimento.

No entanto, vale destacar que esta busca deve ser feita pelo proprio aluno e que 0s
temas ndo devem ser necessariamente iguais aos dos demais colegas de estagio, ou seja, que
cada um pesquise a respeito daquilo que lhe despertou curiosidade ou entdo, cuja teoria ndo
foi abordada em sala de aula. Sugere-se ainda, a abertura de um momento na realiza¢do do
estagio, para que ocorra a socializagdo dos conhecimentos adquirido por parte dos
académicos, ou seja, que cada um apresente aos demais os resultados de suas pesquisas,

promovendo assim, a construgcdo do saber de forma coletiva.
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Contudo, é importante ressaltar que o Portfélio Reflexivo deve ser constituido nédo
apenas de descricdo dos fatos e teorizagdo, mas de momentos criticos e reflexivos, onde além
da prética descrita ocorra a reflexdo desta, a percep¢do do académico frente aquela situacao, o
que poderia ter feito de diferente para atingir ou ndo o resultado obtido e, principalmente, qual
0 seu papel enguanto sujeito agente, quais as consequéncias de suas acfes no contexto
vivenciado (SA-CHAVES, 2000).

Sugere-se ainda na estruturacdo do Portfolio Reflexivo, um espago destinado as
considerac@es do aluno em relacdo: ao campo de estagio; profissionais integrantes da equipe;
pacientes e usuarios dos servicos de saude; colegas do estagio; professora orientadora do
estagio e o préprio discente. Tais consideraces devem abordar toda a subjetividade percebida
pelo aluno em relagdo a cada uma das variantes acima descritas, as potencialidades e
fragilidades de cada uma dessas, além da reflexdo acerca do seu desempenho e evolucdo no

decorrer do estagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se o Portfolio Reflexivo uma importante Metodologia Ativa no Ensino-
aprendizagem de Enfermagem, pois além de ser um espacgo onde pode ocorrer a descricdo dos
procedimentos e vivéncias do Estagio Supervisionado, juntamente com a contextualizacdo
tedrica de suas praticas, permite aos discentes tornarem-se criticos e reflexivos acerca de suas
acoes e condutas.

Destarte, julga-se tais criticas e reflexfes importantes na formacdo de um
profissional comprometido com a atencao integral ao ser humano, pois aquele que é capaz de
refletir acerca de sua pratica transformando-a de acordo com as situagbes, serd um
profissional humanizado, cujo enfoque esta no individuo e ndo na técnica ou no procedimento
executado. Da mesma forma, um profissional capaz de refletir acerca de sua acdo e ser
autocritico também é um profissional humazido, na medida que estd atento aos seus erros e
possui a capacidade de reconhecé-los e mudar sua pratica de forma a melhor assistir aos

sujeitos sob seu cuidado.

REFERENCIAS

AMBROSIO, Marcia. O uso do portfélio no ensino superior. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.



XVIIl

Seminario Internacional
de Educagéo no

AVELAR, Alessandra Candida. A Motivacao do Aluno no Contexto Escolar. Anuario de
Producdes Académico-Cientificas dos Discentes da Faculdade Araguaia. V.3 - 2015 - p.
71-90. Goiania/GO, 2015. Disponivel em: < http://www.fara.edu.br/sipe/index.php/anuar
io/article/view/271>. Acesso em 13 abr. 2018.

BASTOS, C. C. Metodologias Ativas. 2006. Disponivel em: <http://educacaoemed icina.bl
ogspot.com.br/2006/02/metodologias-ativas.html>. Acesso em: 10 abr. 2018.

BERBEL; Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promog¢éo da autonomia de
estudantes. Revista Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40,
jan./jun. 2011. Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/semina soc/article/
view/10326/10999>. Acesso em: 09 abr. 2018.

BORGES, Tiago Silva; ALENCAR, Gidélia. Metodologias ativas na promogdo da formacao
critica do estudante: o uso das metodologias ativas como recurso didatico na formacéo critica
do estudante do Ensino Superior. Cairu em Revista. Jul/Ago 2014, Ano 03, n° 04, p. 1 19-
143. Disponivel em: <https://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/Fi le /napecco/Metodologias/Met
odologias%20Ativas%20na%20Promocao%20da%20Formacao.pdf>. Acesso em: 09 abr.
2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed.,
Séo Paulo: Paz e Terra, 2011.

MORAN, José. Mudando a educagio com metodologias ativas. Colecdo Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacao e Cidadania: aproximacdes
jovens. Vol. Il. Carlos Alberto de Souza e Ofelia Elisa Torres Morales (orgs.). PG: Foca Foto-
PROEX/UEPG, 2015. Disponivel em: <http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-conte nt/uploads
/2013/12/mudando_moran.pdf>. Acesso em: 09 abr. 2018.

SA-CHAVES, Idélia. Portfolios reflexivos: estratégia de formaco e de supervisio. Aveiro:
Universidade de Aveiro; 2000. (Cadernos didaticos. Série Sup.; 1). 57p.

SILVA, Regina Nogueira da; BORBA, Ernesto Oliveira. A importancia da didatica no Ensino
Superior. Instituto Cuiabano de Educacéo. Disponivel em: <http://www.ic e.e du.br/TNX/
storage/webdisco/2011/11/10/outros/75a110bfebd8a88954e5f511ca9bdf8c.pdf>. Acesso em:
09 abr. 2018.

SILVA, Roseli Ferreira; FRANCISCO, Marcos Antonio. Portfolio reflexivo: uma estratégia
para a formacdo em medicina. Revista Brasileira de Educacdo Médica. 33 (4): 562 — 570;
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbem/v33n4/v33n4 a0 7.pdf>. Acesso em: 10
abr. 2018.

UNICRUZ, Universidade de Cruz Alta. Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Enfermagem. CRUZ ALTA, 2017. Disponivel em: <https://home.unicruz.edu.br/wp-
content/uploads/2017/04/PPC-ENFERMAGEM-2017.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2018.

VAZ, Débora Rodrigues; PRADO, Claudia. Préatica pedagdgica reflexiva de licenciados de
enfermagem: o portfélio como instrumento. Rev Esc Enferm USP 2014; 48(6):1103-10.


http://www.fara.edu.br/sipe/index.php/anuar%20io/article/view/271
http://www.fara.edu.br/sipe/index.php/anuar%20io/article/view/271
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/semina%20soc/article/%20view/10326/10999
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/semina%20soc/article/%20view/10326/10999
https://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/Fi%20le%20/napecco/Metodologias/Met%20odologias%20Ativas%20na%20Promocao%20da%20Formacao.pdf
https://ufsj.edu.br/portal2-repositorio/Fi%20le%20/napecco/Metodologias/Met%20odologias%20Ativas%20na%20Promocao%20da%20Formacao.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-conte%20nt/uploads%20/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www2.eca.usp.br/moran/wp-conte%20nt/uploads%20/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbem/v33n4/v33n4%20a0%207.pdf
https://home.unicruz.edu.br/wp-content/uploads/2017/04/PPC-ENFERMAGEM-2017.pdf
https://home.unicruz.edu.br/wp-content/uploads/2017/04/PPC-ENFERMAGEM-2017.pdf

[T

MERCOSUL

Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v48n6/pt_0080-6234-reeusp-48-06-
1103.pdf>. Acesso em 10 abr. 2018.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. O portf6lio no curso de pedagogia: ampliando o
dialogo entre professor e aluno. Revista Educacéo Social. Campinas, vol. 26, n. 90, p. 291-
306, Jan./Abr. 2005 Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.p hp?pid=S0101-73302
005000100013&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em 11 abr. 2018.



http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v48n6/pt_0080-6234-reeusp-48-06-1103.pdf
http://www.scielo.br/pdf/reeusp/v48n6/pt_0080-6234-reeusp-48-06-1103.pdf
http://www.scielo.br/scielo.p%20hp?pid=S0101-73302%20005000100013&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.p%20hp?pid=S0101-73302%20005000100013&script=sci_abstract&tlng=pt

